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Συνάδελφοι, 
 
Τα έγγραφο αυτό περιέχει σε  ολοκληρωµένη µορφή την οµιλία µου µε τίτλο «Οι 
ερωτήσεις στη ∆ιδασκαλία των Μαθηµατικών», που έγινε στα πλαίσια της ηµερίδας 
«∆ιδακτικής Μαθηµατικών και Παιδαγωγικών» που πραγµατοποιήθηκε στις 15 
Οκτωβρίου 2009 στο Ηράκλειο. ∆υο ακόµη από τις οµιλίες που έγιναν στην ηµερίδα 
αυτή θα σας σταλούν µόλις καθαρογραφούν. Στόχος της οµιλίας µου ήταν η 
ευαισθητοποίηση του καθηγητή στο σηµαντικό θέµα των ερωτήσεων που 
υποβάλλονται κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας στη τάξη και η παροχή χρήσιµων 
στοιχείων σχετικά µε την σύνταξη  και διατύπωση των ερωτήσεων. Με χαρά θα 
δεχθώ για συζήτηση διορθώσεις ή συµπληρώσεις στο σηµαντικό αυτό θέµα που 
καθηµερινά µας απασχολεί. 
Συνοπτικά το θέµα κινείται γύρω από τους  εξής άξονες: 

 
 Ο ρόλος των ερωτήσεων στη διαδικασία «διδασκαλία –µάθηση 

 
 Είδη ερωτήσεων, χαρακτηριστικά καλών ερωτήσεων  

 
 Οι  Ερωτήσεις του Καθηγητή 

 
 Οι  Απαντήσεις του Καθηγητή 

 
 

1. Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ ΣΤΗ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑ 
 
 
    Είναι φανερό ότι η ερώτηση αποτελεί ένα ιδιαίτερα σηµαντικό µέρος του γραπτού 
και του προφορικού λόγου και συµβάλει στην καλύτερη επικοινωνία και προπάντων 
την κατανόηση και συνεννόηση των ανθρώπων. 
Πολύ σπουδαιότερος είναι ο ρόλος των ερωτήσεων κατά την διάρκεια της 
διαδικασίας «διδασκαλία – µάθηση», αφού σ’ αυτή την περίπτωση, δεν πρόκειται 
για µια απλή επικοινωνία, αλλά για µια ανώτερη πνευµατική εργασία και 
προσπάθεια µε σκοπό την κατάκτηση νέων γνώσεων και δεξιοτήτων και όχι µόνο.  
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Γενικά στην διαδικασία διδασκαλία- µάθηση, οι ερωτήσεις χρησιµοποιούνται σε δυο 
φάσεις: στον έλεγχο  των γνώσεων ή την αξιολόγηση του µαθητή και  στην 
διδασκαλία. Εδώ θα ασχοληθούµε µόνο µε τις ερωτήσεις στη δεύτερη φάση.  
Στη φάση της διδασκαλίας  οι ερωτήσεις  (ή ερωτήσεις - υποδείξεις)  γίνονται στην 
τάξη, κυρίως από τον καθηγητή, για να βοηθήσουν τους µαθητές στην κατάκτηση 
των στόχων του µαθήµατος. Φυσικά κατά την διδασκαλία  γίνονται προς τους 
µαθητές  όχι µόνο ερωτήσεις, αλλά και παροτρύνσεις, προτροπές, νύξεις  που και 
αυτές µπορούµε να τις εντάξουµε στο γενικό πνεύµα  των ερωτήσεων-ερεθισµάτων.  
Ο προτρεπτικός ρόλος των ερωτήσεων προς τη µάθηση µπορεί να πάρει διάφορες 
µορφές, οι οποίες συχνά  δεν είναι άµεσα ορατές, όπως: 
 
 Να παρακινήσουν σε ένα νέο αντικείµενο διδασκαλίας 

    π.χ. «πως θα βρούµε µια σχέση µεταξύ της διαµέσου µα τριγώνου και των   
       πλευρών του;» 
 
 Να παρακινήσουν την συνεργασία ή αλληλεπίδραση µεταξύ των µαθητών:             
π.χ. «ο τρόπος λύσης της Μαρίας είναι καλύτερος από του Κώστα;» 

 
 Να προκαλέσουν, π.χ. 

   «Οι διαγώνιες ορθογωνίου φαίνονται ίσες, µπορείτε να το αποδείξετε;» 
 
 Να βοηθήσουν στη κατανόηση των µεθόδων,  π.χ.   

    «Ποια µέθοδο (ή τρόπο) χρησιµοποιήσαµε για να λύσουµε αυτό το   
      πρόβληµα;» 
 
 Να βοηθήσουν τους µαθητές να αξιολογούν: π.χ. 

    «Νοµίζεις ότι η µέθοδός σου είναι κατάλληλη και για άλλους είδους πρόβληµα» 
 
 Να ενθαρρύνουν τη διάθεση για εξερεύνηση: π.χ.  

    «Αν δυο τρίγωνα έχουν δυο πλευρές ίσες µια προς µια και µια γωνία ίση είναι  
      ίσα;» ή «το περίκεντρο τριγώνου βρίσκεται πάντα στο εσωτερικό του;» 
 
 Να ενθαρρύνουν ερωτήσεις από τους ίδιους τους µαθητές: π.χ. 

    «Αυτό το θεώρηµα ποιες ερωτήσεις σας δηµιουργεί» π.χ. Πυθαγόρειο    
     (αντίστροφο, µη ορθογώνιο κλπ), Θ. Βοlzano (αντίστροφο, αρκεί η εποπτική   
        απόδειξη κλπ). 
 
 Να κάνουν διάγνωση: πως το βρήκες αυτό Γιάννη; 

 
 Να αυξήσουν την ικανότητα µεταφοράς της γνώσης: π.χ. 

 «Πως θα µπορούσατε να χρησιµοποιήσετε το εµβαδόν τριγώνου για να υπολογίσετε   
   το εµβαδόν τραπεζίου;» 
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ΙΙ. ΕΙ∆Η  ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ 

 
   Με κριτήριο τον βαθµό ενεργοποίησης της σκέψης που χρειάζεται για να 
µελετηθεί και να απαντηθεί µια ερώτηση, διακρίνουµε δυο βασικές κατηγορίες 
ερωτήσεων. 
 
1. Ερωτήσεις  αποµνηµόνευσης  
 
Είναι ερωτήσεις στις οποίες οι µαθητές για να απαντήσουν πρέπει να ανακαλέσουν 
απλά από τη µνήµη  διάφορες γνώσεις ή δεξιότητες. Στην κατηγορία αυτή µπορούν 
να ενταχθούν και οι λεγόµενες «συγκλίνουσες» ερωτήσεις οι οποίες οδηγούν  την 
σκέψη των ερωτώµενων  σε στενά πλαίσια. Οι ερωτήσεις της κατηγορίας αυτής 
είναι συνήθως του τύπου «πότε;», «τι;» «πως;», «ποια είναι η τιµή της 
παράστασης…», «λύσετε την εξίσωση…» κλπ.   
 
 Παραδείγµατα: 
 

• Πότε ένα τρίγωνο είναι ισοσκελές; 
• Τι κάνουµε για να λύσουµε µια εξίσωση α΄ βαθµού; 
• Να λύσετε τη εξίσωση 5χ + 2 = 2(χ - 1) 
• Πως απαλείφουµε τους παρανοµαστές µιας εξίσωσης; 
• Πότε η δευτεροβάθµια εξίσωση έχει ρίζες ίσες; 
• Να βρείτε τoν µιγαδικό ω = i2009. 
• Πότε µια συνάρτηση f(t) λέµε ότι παραγωγίζεται σ’ ένα σηµείο ξ; 

 
 
2. Ερωτήσεις σκέψης - κρίσης,  
 
Με τις ερωτήσεις αυτές ζητούνται από τους µαθητές νοητικές δεξιότητες, λογικά 
συµπεράσµατα, επινόηση κ.λ.π., δηλαδή  η απάντησή τους είναι  αποτέλεσµα 
σκέψης ή/και προβληµατισµού σε διάφορα επίπεδα. Στην κατηγορία αυτή µπορούν 
να ενταχθούν, ως ερωτήσεις ανωτέρου επιπέδου, και οι «αποκλίνουσες» ή ανοικτές 
ερωτήσεις µε ανοικτό ορίζοντα αναζήτησης, που αποτελούν ερέθισµα και 
παρότρυνση για ελεύθερη σκέψη και αυτενεργό δηµιουργία. Συνήθως είναι του 
τύπου «γιατί;», «πως;», «τι νοµίζετε;», «για ποιο λόγο;», «να εξετάσετε…», «το 
ζητούµενο σας φέρνει στη σκέψη κάποια γνωστή πρόταση;». Οι ερωτήσεις της 
κατηγορίας αυτής είναι περισσότερο διδακτικές και είναι καλό να µην απουσιάζουν 
από µια διδασκαλία.  
 
Παραδείγµατα: 
 

 Αν δυο ποσά δεν είναι αντιστρόφως ανάλογα, τότε είναι ανάλογα; 
(εξηγείστε, δώστε  (αντι)παράδειγµα) 

 Να υπολογίσετε τον αριθµό α= 20092009 )2,0()5(− . 
 Γιατί  το ορθόκεντρο ενός αµβλυγωνίου τριγώνου βρίσκεται εκτός του 
τριγώνου; 

 Για ποιο λόγο ένα τετράγωνο έχει κάθετες τις διαγώνιες; 
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  (ανοικτή ερώτηση) Ο καθηγητής παίρνοντας αφορµή από µια λανθασµένη 

πράξη π.χ. 
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 Πως συνδέονται οι µιγαδικοί z, w όταν οι εικόνες τους είναι σηµεία 
συνευθειακά µε την αρχή του µιγαδικού επιπέδου; 

 Αν ισχύει φ(χ) ≤ 2009 για κάθε χ∈R, τότε η συνάρτηση  φ έχει µέγιστο; 
 Ένα σηµείο καµπής µιας συνάρτησης φ, είναι ακρότατο για την φ′; Με 
κάποια προϋπόθεση ίσως; 

 Μπορεί ένα σηµείο καµπής, µιας διπλά παραγωγίσιµης συνάρτησης, να είναι 
τοπ. ακρότατο; 

 
Στην διδασκαλία ο καθηγητής πρέπει να απευθύνει προς τους µαθητές ερωτήσεις 
και από τα δυο είδη, µε προτίµηση στις ερωτήσεις κρίσεως. Οι ερωτήσεις κρίσεως 
απαιτούν από τον καθηγητή συνήθως περισσότερη δουλειά κατά τον σχεδιασµό του 
µαθήµατος, αλλά  ο διδακτικός τους ρόλος είναι σπουδαίος και αναντικατάστατος. 
 
 

ΙΙΙ. ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΤΩΝ ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ 
 
Κύρια χαρακτηριστικά των καλών διδακτικών ερωτήσεων, εκτός  από την λογική 
ή/και επιστηµονική εγκυρότητα που θεωρείται αυτονόητη, είναι  η σαφήνεια, το 
ενδιαφέρον, η γενικότητα, η φυσικότητα και να  έχουν συγκεκριµένο στόχο. 
 

   
1. Σαφήνεια - Ενδιαφέρον 

 
    Οι ερωτήσεις πρέπει να’ναι σαφείς, σύντοµες και  χωρίς επιστηµονικές 
αµφισβητήσεις. Να είναι διατυπωµένες απλά µε λέξεις κατανοητές στους µαθητές, 
µε καλή γλωσσική διατύπωση και να προκαλούν όσο είναι δυνατόν το ενδιαφέρον 
των µαθητών (όχι τετριµµένες ή ανιαρές ή αρκετά δύσκολες).  
Επίσης να ’ναι ανάλογες µε τις γνώσεις και το πνευµατικό επίπεδο των µαθητών, 
ώστε να γίνουν κατανοητές και  να µπορούν να απαντηθούν από αυτούς. Ένα λάθος 
που κάνουµε συχνά, είναι να θεωρούµε δεδοµένο και κατανοητό και για τους 
µαθητές το «δικό µας µαθηµατικό λεξιλόγιο» που και κόπο και χρόνο χρειαστήκαµε 
για να µπορούµε να το χειριζόµαστε µε άνεση.  
Εδώ χρειάζεται προσοχή, ιδίως στις νέες έννοιες που συναντούµε στα µαθήµατα: οι 
µαθητές µας διδάσκονται µαθηµατικά για πρώτη φορά στη ζωή τους και δεν είναι 
ίδιοι µε αυτούς µε διδάξαµε τα προηγούµενα χρόνια (ενώ βρίσκονται στο ίδιο 
περίπου πνευµατικό επίπεδο). Έτσι για παράδειγµα, αν ρωτήσουµε τους µαθητές 
στις πρώτες τάξεις του Γυµνασίου - ίσως και στην Α΄ Λυκείου- «να συγκρίνετε  τα 
κλάσµατα…( ή τα τρίγωνα…)»-  κάτι   προφανές για µας -  πολλοί µαθητές ίσως να 
µην καταλάβουν τι ακριβώς τους  ζητείται (αν δεν έχει γίνει κατανοητή η έννοια του 
ρήµατος «συγκρίνω» στα συγκεκριµένα µαθηµατικά αντικείµενα) µε όλες τις 
συνέπειες.  
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Παραδείγµατα ασαφών ερωτήσεων: 
 
1. Να εκτελέσετε τις πράξεις  (2x - 1)2 + (x - 1) 2 + 2(1 - x)(2x - 1) 
 
Καλύτερα: 
 

 Να φέρετε την παράσταση Π = (2x-1)2 + (x-1) 2 +2(1-x)(2x-1) σε µορφή  
πολυωνύµου  διατεταγµένου κατά τις φθίνουσες δυνάµεις της µεταβλητής 
του,  ή  

 Να εκτελέσετε όλες τις (αλγεβρικές) πράξεις  απλοποιώντας όσο είναι 
δυνατόν  την παράσταση Π = (2x-1)2 + (x-1) 2 +2(1-x)(2x-1)   ή (ακόµη 
καλύτερα, από άποψη σαφήνειας αλλά και ενδιαφέροντος) 

  Να αποδείξετε ότι  (2x - 1)2 + (x - 1) 2 + 2(1 - x)(2x - 1) = x2. 
 
 
2. Να συµπληρώσετε την ισότητα  α3 + 3αβ2 + 3α2β + β3 = 

 
      Καλύτερα: 

 
 Να συµπληρώσετε την ισότητα  α3 + 3α…. + 3α2… + β3 =  (α + …) 3 , ή  
 Να γράψετε το ανάπτυγµα της παράστασης  (α + β) 3 , ή 
 Να γράψετε την παράσταση  α3 + 3αβ2 + 3α2β + β3  µε την µορφή µιας 

δύναµης.    
 
 

3. Αν α≤ 0 τότε |α| ≤ 0    Σ - Λ ; 
 
Εδώ δεν έχουµε µια πρόταση, αλλά πολλές (προτασιακός τύπος).Για α = 0 είναι 
αληθής ενώ για α<0 ψευδής. Μπορεί να δοθεί διαφορετικά: 
 

 Για κάθε α ≤ 0  ισχύει  |α| ≤ 0,    Σ- Λ    (Λ) ,  ή 
 

 Υπάρχει  α ≤ 0  µε  |α| ≤ 0,      Σ- Λ     (Σ) 
 
 
4. Αν Π= 1x2x1x2x 22 ++++−  µε |x|<1 να βρείτε την παράσταση Π. 
 
Καλύτερα: 
 
 Να αποδείξετε ότι, αν   |x|<1 τότε 1x2x1x2x 22 ++++− =  2, ή 

 
 Να   απλοποιήσετε όσο είναι δυνατόν την παράσταση        
Π = 1x2x1x2x 22 ++++− , όταν |x| < 1, ή 

 
 Να δείξετε ότι η παράσταση Π = 1x2x1x2x 22 ++++−  είναι ανεξάρτητη 
του x (ή  σταθερή). 
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2. Γενικότητα 

 
    Με δεδοµένο το ενδιαφέρον για µάθηση, οι γενικές ερωτήσεις είναι ερεθίσµατα 
για δραστηριοποίηση των διανοητικών δυνάµεων του µαθητή και επιτρέπουν 
µεγάλα περιθώρια αυτενέργειας. Μετά τις γενικές ερωτήσεις και ανάλογα µε την 
πρόοδο των µαθητών, µπορούν να γίνουν βαθµιαία λιγότερο γενικές - ειδικές 
ερωτήσεις µέχρι να υπάρξει ανταπόκριση στο νου των µαθητών. Πάντως πρέπει 
αποφεύγουµε, όσο το επιτρέπει ο χρόνος, να δίνουµε απάντηση σε ερώτηση που 
µπορεί να δοθεί από τους µαθητές. 
Ας δούµε ένα παράδειγµα: Οι µαθητές (Γ’ Γυµνασίου ή Α΄ Λυκείου-Γεωµετρία) 
εργάζονται να αποδείξουν - σε άσκηση ή θεώρηµα - ότι δυο ευθύγραµµα τµήµατα 
π.χ. ΑΒ, ΚΛ είναι ίσα. Ο Καθηγητής τους δίνει από την αρχή την ερώτηση-
υπόδειξη:  
 

• «εξετάσετε αν είναι ίσα τα τρίγωνα…ΚΛΜ, ΑΒ∆», 
 
Σ’ αυτό το είδος της βοήθειας (όπως λέει και ο G.Polya), υπάρχουν ορισµένες 
αντιρρήσεις: 
    α. Αν η ερώτηση-υπόδειξη γίνει κατανοητή, αφ’ ενός λίγη δουλειά µένει στο 
µαθητή, αφ’ ετέρου την βλέπει σαν «αφύσικη ταχυδακτυλουργία»- δύσκολα θα 
καταλάβει πως ήλθε η ιδέα στον καθηγητή. 
    β. Η υπόδειξη είναι πολύ ειδική και έτσι, αν ακόµη ο µαθητής µπορέσει να την 
χρησιµοποιήσει για την συγκεκριµένη άσκηση, τίποτα δεν θα µάθει για µελλοντικά 
προβλήµατα. 
    γ. Αν ο µαθητής δεν αντιληφθεί που οδηγεί η ερώτηση, δεν βοηθά εκεί, που η 
βοήθεια είναι πολύ αναγκαία και µπορούσε να δοθεί µε µια γενική ερώτηση:  
             

 «γνωρίζετε κανένα θεώρηµα ή άσκηση µε παρόµοιο συµπέρασµα;» ή, αν 
δεν προχωρήσουν, 

 
 «µπορείτε να χρησιµοποιήσετε δυο ίσα τρίγωνα;». 

 
Πάντως και οι ειδικές ερωτήσεις µπορούν να χρησιµοποιούνται στην διδασκαλία, 
αφού πρώτα γίνουν γενικές ερωτήσεις και δεν υπάρξει ανταπόκριση από τους 
µαθητές ή όταν δεν υπάρχει αρκετός χρόνος. 
 
 

3. Φυσικότητα - Στόχος 
 

Χαρακτηρίζουν την ερώτηση-υπόδειξη που γίνεται την κατάλληλη χρονική στιγµή, 
δηλαδή όταν ο µαθητής χρειάζεται κάποια βοήθεια για να προχωρήσει την εργασία 
του και υπηρετούν τον στόχο της ενεργοποίησης της σκέψης του µαθητή.  
Σε διαφορετική περίπτωση, ίσως η ερώτηση περάσει απαρατήρητη. Έτσι π.χ., αν ο 
µαθητής (γνωρίζοντας το ζητούµενο σε ένα πρόβληµα) έχει προχωρήσει και κάτι 
χρειάζεται ακόµη, είναι σκόπιµο να του δοθεί και η ερώτηση-υπόδειξη:  
 
Χρησιµοποίησες όλα τα δεδοµένα; Ή, ποια είναι τα δεδοµένα; Ή, ποια είναι η 
υπόθεση; 
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Τα χαρακτηριστικά αυτά τα έχουν όλες οι ερωτήσεις-υποδείξεις του καταλόγου του 
βιβλίου «Πώς να το λύσω» του G. Polya που παρουσιάσαµε πέρυσι (βλ. ∆ιδακτικό 
Υλικό Λυκείου µε αρ. πρ. 426,  24-11-2008.  (Οι ερωτήσεις αυτές είναι αρκετά 
χρήσιµο να δίνονται στην αρχή κάθε χρόνου  στους µαθητές από την Γ΄ Γυµνασίου 
και προπάντων να γίνεται αναφορά σ’ αυτές όταν χρησιµοποιούνται στην τάξη ώστε 
να γίνουν συνήθεια).  
 
 

ΙV.   Ο ΚΑΘΗΓΗΤΗΣ  ΕΡΩΤΑ…     
  

   ΧΡΗΣΙΜΕΣ  ΥΠΕΝΘΥΜΙΣΕΙΣ 
 

 
Οι ερωτήσεις - υποδείξεις του καθηγητή είναι συνάρτηση των γνώσεων του, της 
εµπειρίας,  της προσωπικότητάς του, των στόχων του µαθήµατος αλλά και της 
διάθεσης και του ενθουσιασµού του για  διδασκαλία των Μαθηµατικών. 
Έτσι δεν υπάρχει µια ορισµένη τεχνική για σύνταξη καλών ερωτήσεων, υπάρχουν 
όµως ορισµένες αρχές, οι οποίες από την παιδαγωγική ψυχολογία, τη διδακτική των 
Μαθηµατικών αλλά και την εµπειρία θεωρούνται χρήσιµες για µια  αποτελεσµα-
τικότερη διδασκαλία. 
 
1. Οι ερωτήσεις πρέπει να απευθύνονται σ’  όλους τους µαθητές της τάξης. 
 
Με τον τρόπο αυτό θα υπάρχει για όλους ερέθισµα για κινητοποίηση της σκέψης. 
Μετά αναφέρουµε το όνοµα του µαθητή που θέλει να απαντήσει, αλλά πρέπει να 
δίνουµε το λόγο και να παρακινούµε να απαντήσουν και οι µαθητές  που δεν 
σηκώνουν συχνά το χέρι τους. Ειδικά από τους αδύνατους ή αποθαρρυµένους 
µαθητές, καλό είναι να ζητούµε απαντήσεις σε ευκολότερες ερωτήσεις (αλλά να µην 
γίνεται αυτό πάντα). Αυτό σε συνδυασµό µε άλλα µέτρα (λεκτικές επιβραβεύσεις, 
βαθµολογία), είναι δυνατόν να οδηγήσει σε ενθάρρυνση και τόνωση της 
αυτοπεποίθησης των µαθητών αυτών, ώστε να µην µένουν στο «περιθώριο του 
µαθήµατος» µε όλες τις αρνητικές συνέπειες. Επίσης είναι προτιµότερο να 
προηγείται της ερώτησης η έκφραση  «ποιος θα µας πει» ή «για να δούµε ποιος θα 
µας πει» και όχι «ποιος θα µου πει»… 
 
 
2. Άνεση χρόνου.  

 
Ανάλογα µε την δυσκολία της ερώτησης, πρέπει να µεσολαβεί ένα χρονικό διάστηµα 
µέχρι την απάντηση, για να «πάθουν» και να σκεφτούν όλοι οι µαθητές της τάξης.  
∆ιαφορετικά είναι πολύ πιθανό οι µαθητές να απαντούν στην τύχη ή να απαντούν σε 
άλλη ερώτηση ή να δίνουν απάντηση πολύ συχνά οι λίγοι καλοί µαθητές της τάξης. 
 
 
3. Να αποφεύγονται οι συνεχόµενες ερωτήσεις.  
 
Έτσι θα υπάρχει  άνεση για σκέψη και εργασία του µαθητή. Το φαινόµενο των 
συνεχόµενων ερωτήσεων, στην οξεία του µορφή, γνωστό και σαν «βροχή 
ερωτήσεων» το συναντούµε συνήθως στην καθαυτό ερωτηµατική µορφή 
διδασκαλίας, η οποία πρέπει γενικά να αποφεύγεται, αφού ο µαθητής παρακολουθεί, 
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κυριολεκτικά «σέρνεται» από την σκέψη του δασκάλου και δεν  σκέπτεται 
αυτοδύναµα και εποµένως δεν µπορεί να αναπτύξει δική του σκέψη και πορεία 
µάθησης. Συνήθως στην µορφή αυτή διδασκαλίας, για να «κερδηθεί  χρόνος», ο 
καθηγητής δίνει σχεδόν αµέσως και την απάντηση, κάτι παιδαγωγικά και διδακτικά 
απαράδεκτο όταν γίνεται κατά σύστηµα.  
 Πάντως από τον συνεχή µονόλογο «προτιµότερη» είναι η διδασκαλία αυτή, έστω 
και αν οι µαθητές δεν απαντούν ή οι ερωτήσεις τίθενται για να απαντώνται από τον 
καθηγητή, χάριν της προόδου και του «ζωηρέµατος» του  µαθήµατος. Οι µορφές 
αυτές διδασκαλίας είναι πια καιρός να τεθούν γενικά  στο περιθώριο, και να 
αντικατασταθούν από την καθοδηγούµενη αυτενέργεια ή στην οµαδοσυνεργατική 
µορφή διδασκαλίας.  
 
 

ΤΙ  ΑΛΛΟ  ΝΑ  ΑΠΟΦΕΥΓΟΥΜΕ 
 
4. Να αποφεύγουµε ς ερωτήσεις όπως: «το καταλάβατε;»,  όπως και την 
ερώτηση «έχει κανείς να ρωτήσει κάτι»,  ιδίως όταν δεν υπάρχει αρκετός 
χρόνος. 
 
Η εµπειρία δείχνει ότι οι ωραίες αυτές ερωτήσεις, στην πράξη δεν προσφέρουν 
τίποτα και δίνουν ψευδείς εντυπώσεις στο δάσκαλο. Συνήθως, όλοι µαζί οι µαθητές 
απαντούν «ναι…» ή  σπάνια ερωτά κάποιος µαθητής, ακόµη και αν δεν έχει γίνει 
κατανοητό µέρος ή όλο το µάθηµα. Πάντως πρέπει να ενθαρρύνουµε τους µαθητές 
να διατυπώνουν τις απορίες ή ερωτήσεις τους είτε µέσα στη τάξη είτε στο 
διάλειµµα. Ο καλύτερος  τρόπος για να διαπιστώσουµε αν έχει γίνει κατανοητό το 
µάθηµα, µερικά ή ολικά, είναι να δώσουµε µερικές -προτιµότερο γραπτές - 
ερωτήσεις  κατανόησης ή απλές  ασκήσεις στο τέλος του µαθήµατος. Φυσικά µια 
πιο έγκυρη αξιολόγηση  µπορεί να γίνει µε  ένα τεστ ή διαγώνισµα. 
 
5. Να µην θέτουµε  ερωτηµατικές αντωνυµίες στο τέλος των ερωτήσεων, όπως 
π.χ. «και µετά κάνοµε τι;» αλλά στην αρχή.  
 
Τέτοιες ερωτήσεις, όταν µάλιστα επαναλαµβάνονται συχνά, δηµιουργούν 
νευρικότητα, εκτός του ότι ηχούν άσχηµα. 
   
6. Να αποφεύγονται οι ερωτήσεις που χρειάζονται µονολεκτική απάντηση, οι 
«ψευδοερωτήσεις» καθώς και οι διαζευκτικές ερωτήσεις.  
 
Οι µαθητές συνήθως στις ερωτήσεις αυτές απαντούν µε πιθανότητα, χωρίς να 
σκεφτούν. 
 
7. Να  χρησιµοποιούνται όσο είναι δυνατόν, ρήµατα που φανερώνουν   
     συγκεκριµένες ενέργειες ή πράξεις.  
 
Ειδικά, καλό είναι να χρησιµοποιούνται όσο το δυνατόν λιγότερο τα αόριστα και µε 
πολλές έννοιες ρήµατα «πρέπει», «έχουµε», «κάνουµε», και όταν τα  
χρησιµοποιούµε να διευκρινίζουµε περισσότερο τη σηµασία τους, όπως π.χ.  
Τι πρέπει να κάνουµε τώρα; (να βγάλουµε τις παρενθέσεις ή να κάνουµε τις πράξεις 
ή να βρούµε την τιµή της παράστασης… κ.ά). 
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Ειδικά µε το «πρέπει», που µε τόση ευκολία βγαίνει από τα χείλη των µαθητών -και 
όχι µόνο - απαιτείται προσοχή και φειδώ στη χρήση του, επειδή το «µαθηµατικό 
πρέπει» εκφράζει (µόνο) αναγκαία συνθήκη ( να το διασαφηνίζουµε και να το  
τονίζουµε αυτό) και οι µαθητές την εκλαµβάνουν συχνά και ως ικανή. π.χ. 
 
 Για να είναι οι γωνίες ω και φ παραπληρωµατικές πρέπει να είναι ορθές. 
 Για να είναι η συνάρτηση φ γν. αύξουσα  σ’ ένα διάστηµα ∆ πρέπει φ′(x) > 0 

για κάθε x∈∆.. 
 
8. Οι ερωτήσεις δεν πρέπει να περιέχουν την απάντηση. 
 
Πολλές φορές µε πρόθεση λίγο ή πολύ να βοηθήσουµε τους µαθητές, κάνουµε  
ερωτήσεις που περιέχουν µερικά την απάντηση (ή ακόµη χειρότερα δίνουµε την 
απάντηση πριν καν σκεφτούν οι µαθητές…). 
   Αυτό συµβαίνει π.χ. όταν γίνονται ειδικές ερωτήσεις (µε µπόλικη βοήθεια).Χωρίς 
να αποκλείουµε και αυτές τις ερωτήσεις, η συστηµατική χρήση τους δεν βοηθά την 
µάθηση και προπάντων την πνευµατική εξέλιξη του µαθητή. Όσες λιγότερες τέτοιου 
είδους ερωτήσεις  γίνονται κατά την διδασκαλία, τόσο το καλύτερο. 
 
Παραδείγµατα:  
 

  Τι είδους  γωνίες είναι οι γωνίες ενός οξυγωνίου τριγώνου; 
  Πως λέγεται µια εξίσωση που δεν έχει λύση; 

  Ποια  γινόµενα πρέπει να είναι ίσα ώστε να ισχύει η ισότητα 
δ
γ

=
β
α ;       

 
9. Να αποφεύγονται τέλος απαξιωτικές ή επιτιµητικές εκφράσεις για οποιοδήποτε 
µαθητή που δεν απαντά ή απαντά λάθος. Στην περίπτωση  αυτή µπορούµε να 
επαναδιατυπώσουµε την ερώτηση, ή να πούµε  στο µαθητή να το ξανασκεφτεί, ή να 
προσπαθήσει κι άλλο (και ερευνούµε για ποιο λόγο απάντησε λάθος - µήπως κάτι στη 
διδασκαλία µας δεν πήγε καλά- ή µήπως απάντησε σε άλλη ερώτηση κλπ. Αυτό είναι 
ιδιαίτερα σηµαντικό για την διδακτική ανατροφοδότηση και βελτίωση του καθηγητή)) 
 
Επισηµαίνουµε ακόµη  την αντιστοιχία που πρέπει να υπάρχει µεταξύ των  
ερωτήσεων αξιολόγησης  και των ερωτήσεων οι οποίες  γίνονται κατά στην 
διδασκαλία και µε τις οποίες «εκπαιδεύονται και εθίζονται»  οι µαθητές: αν στην 
διδασκαλία µας π.χ. κυριαρχούν οι ερωτήσεις αποµνηµόνευσης αντίστοιχες 
ερωτήσεις πρέπει να κυριαρχούν και στις ερωτήσεις αξιολόγησης κλπ. 
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V.   Ο ΚΑΘΗΓΗΤΗΣ   ΑΠΑΝΤΑ… 
 

ΧΡΗΣΙΜΕΣ ΥΠΕΝΘΥΜΙΣΕΙΣ 
 
       Γενικά ο καθηγητής  στις απαντήσεις του πρέπει να αποφεύγει : 
 

   Να απαντά σε ερώτηση,  όταν η απάντηση  µπορεί να δοθεί από τους µαθητές       
 (ίσως και µε λίγη βοήθεια) 

 
 Να απαντά σε ερωτήσεις εκτός θέµατος ή που αποµακρύνουν από το θέµα.           
Μπορεί όµως καλέσει τον µαθητή στο διάλειµµα για συζήτηση. 

 
 

 Να απαντά βιαστικά πριν ολοκληρωθεί η απάντηση του µαθητή. 
 

 Να απαντά όταν δεν είναι σίγουρος για την απάντησή του.  
       Πρέπει να έχει το θάρρος να πει «δεν ξέρω την απάντηση!, Θα σας απαντήσω   

στο επόµενο µάθηµα» (αλλά να µην ξεχάσει να απαντήσει!..) 
 

 Να απαντά στις… ερωτήσεις του…  
 

Αν δεν απαντά κανείς µαθητής, περιµένουµε λίγο περισσότερο ή 
επαναδιατυπώνουµε την ερώτηση, δίνοντας µεγαλύτερη βοήθεια…(πιο ειδική 
ερώτηση)  
 
 Να επαναλαµβάνει τις ερωτήσεις του… 

       Οι µαθητές εθίζονται και δεν προσέχουν τις  ερωτήσεις. 
 

 Να διακόπτει την απάντηση του µαθητή. 
 
Επίσης πρέπει η απάντησή µας - σε οποιαδήποτε ερώτηση µαθητή – να γίνεται σε 
ήρεµο τόνο και να µην  συνοδεύεται ποτέ από οποιοδήποτε απαξιωτικό ή 
επιτιµητικό χαρακτηρισµό ή αλαζονικό ύφος. Ακόµη και µια «παιδαριώδη» ή  
«γελοία» ερώτηση - αν δεν γίνεται σκόπιµα και αυτό το καταλαβαίνουµε - για τον 
καθηγητή έχει την αξία της και µπορεί να του δώσει χρήσιµα στοιχεία  για τη πορεία 
µάθησης του µαθητή. 
 
 

Να   ενθαρρύνουµε τους µαθητές να κάνουν ερωτήσεις 
 

Η διατύπωση οποιωνδήποτε σχετικών µε το µάθηµα ερωτήσεων και αποριών από 
τους µαθητές συµβάλλει στην ουσιαστική µάθηση και πρέπει να ενθαρρύνουµε τους 
µαθητές να τις κάνουν τόσο προς εµάς όσο και προς τους άλλους συµµαθητές τους. 
Ειδικά όµως τις «καλές» ερωτήσεις –πάντα βέβαια στα µαθητικά πλαίσια- πρέπει 
και να τις επαινούµε –π.χ. καλή ερώτηση!  Παραφράζοντας γνωστό απόφθεγµα 
µπορούµε να πούµε ότι 
              «Μια καλή ερώτηση αξίζει όσο χίλιες  απαντήσεις» 
Επίσης καλό είναι να ζητούµε από την τάξη να  αξιολογήσει µια απάντηση ενός 
µαθητή, αντί να το κάνουµε εµείς. Εθίζουµε έτσι τους µαθητές µας στην αξιολόγηση 
απόψεων και επιχειρηµάτων, αλλά και ο µαθητής έρχεται θετικά στο επίκεντρο της 
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τάξης, κάτι που τον ενθαρρύνει και συµβάλλει στην τόνωση της αυτοπεποίθησής 
του. 
Είναι συχνό το φαινόµενο  να περνούν µεγάλα χρονικά διαστήµατα όπου οι µαθητές 
δεν κάνουν καµία, έστω διευκρινιστική, ερώτηση. Αυτό είναι ένα σηµάδι που πρέπει 
να µας ανησυχεί και καλό είναι να ψάξουµε τα αίτιά του 

  
 

Ενίσχυση της ερευνητικής διάθεσης των µαθητών 
 
Ένας δύσκολος, αλλά ιδιαίτερα σηµαντικός στόχος της διδασκαλίας, είναι να 
δηµιουργήσουµε ή να ενισχύσουµε το ενδιαφέρον των µαθητών για την έρευνα, στα 
πλαίσια πάντα των δυνατοτήτων τους, ιδίως στο Λύκειο. Ο στόχος αυτός µάλιστα, 
δεν είναι πάντα εύκολος ή αυτονόητος ακόµη και για τους άριστους ή/και επιµελείς 
µαθητές. Πολλές είναι οι περιπτώσεις  που µαθητές απλά «καλοί ή και µέτριοι» 
εξελίχθησαν πολύ ως ενήλικες επιστηµονικά ή κοινωνικά. Μέσα λοιπόν στο µικρό 
αλλά  βασικό «πνευµατικό φυτώριο» του Λυκείου καλό είναι να ενισχύουµε στο 
µέτρο του δυνατού και την ερευνητική διάθεση των µαθητών µας και τα µαθηµατικά 
είναι το µοναδικό σχεδόν µάθηµα που προσφέρει πολλές ευκαιρίες γι ‘αυτό. Και 
στον τοµέα αυτόν µερικές καλές ερωτήσεις µπορούν να βοηθήσουν σε ένα βαθµό. 
Να µερικές  τέτοιες ερωτήσεις, που δεν είναι βέβαια και οι µοναδικές: 
 

 ∆ώσε µας ένα διαφορετικό παράδειγµα. 
 Το πιστεύεις αυτό πραγµατικά, Καίτη; 
 Πως είσαι βέβαιος γι’ αυτό Νίκο; 
 Τι εννοείς µε αυτό; 
 Προσπάθησε να το πεις µε άλλο τρόπο. 
 Τι θα συνέβαινε αν τροποποιούσαµε τα δεδοµένα; 
 Μπορούµε άραγε αυτό το αποτέλεσµα να το απλοποιήσουµε; 
 Γιατί άραγε στο βιβλίο υπάρχει αυτός ο περιορισµός; Μήπως δεν χρειάζεται; 
 Μπορεί να το αποδείξει κανείς µε διαφορετικό τρόπο; Με πιο κοµψό τρόπο; 
 Μπορείτε να διατυπώσετε ένα Γενικότερο ή Ειδικότερο ή Ανάλογο 
πρόβληµα. 

 
Επίλογος 

 
     Από τα παραπάνω γίνεται  φανερό ότι η διδακτική ερώτηση, δεν είναι µια τυχαία 
έκφραση, αλλά µια σπουδαία και δυναµική  διδακτική πρόταση που απαιτεί την 
φροντίδα του εκπαιδευτικού. Η συστηµατική χρήση των παραπάνω αρχών που 
αναφέραµε, πιστεύω ότι θα βοηθήσει στην µόνιµη και αυθόρµητη σύνταξη καλών 
διδακτικών ερωτήσεων, πράγµα που θα συµβάλει σε ένα βαθµό σε µια πιο 
αποτελεσµατική διδασκαλία. Προς την κατεύθυνση αυτή, είναι χρήσιµο ορισµένες 
ερωτήσεις-κλειδιά του µαθήµατος - να σχεδιάζονται από πριν, ώστε να ενεργοποιούν 
την σκέψη και αυτενέργεια των µαθητών, αλλά και  τον καθηγητή να βοηθούν να 
προχωρήσει σύµφωνα µε την διαδικασία που προγραµµάτισε. 
    Εκτός από την διδακτική πλευρά των ερωτήσεων κατά την διδασκαλία, µεγάλη 
σηµασία έχει το όλο πλαίσιο, µέσα στο οποίο καλείται να σκεφτεί και να απαντήσει 
ο µαθητής - είτε εκφραστεί είτε όχι. Η απάντηση του µαθητή και γενικότερα η 
πνευµατική του κινητοποίηση, εξαρτάται από την ετοιµότητά του για µάθηση, τα 
κίνητρα που διαθέτει, το ρεπερτόριο των γνώσεων και δεξιοτήτων του, την 
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µεθόδευση της διδασκαλίας και από τους παρακάτω παράγοντες που θα αναφέρουµε 
επιγραµµατικά: 
Α. Την ύπαρξη δηµοκρατικού - φιλικού (αλλά όχι πολύ ανεκτικού ή «αναρχικού») 
κλίµατος στην τάξη. 
 
Β. Την στάση που τηρεί ο Καθηγητής και η τάξη στην περίπτωση που ένα µαθητής 
απαντήσει «λάθος» ή δεν απαντήσει. Σε καµιά περίπτωση δεν επιτρέπεται η 
επίπληξη (ας έχουµε υπόψη και την γνωστή ρήση: «δεν υπάρχουν λανθασµένες 
απαντήσεις, αλλά λανθασµένες ερωτήσεις». Επίσης να µην ξεχνάµε ότι ο µαθητής 
ορισµένες φορές απαντά σε άλλη ερώτηση, µη αντιλαµβανόµενος το νόηµα της 
ερώτησης που του γίνεται. Από την άλλη µεριά ο καθηγητής πρέπει να καρτερεί την 
ευκαιρία για επιβράβευση, ιδίως σε αδύνατους µαθητές, ανάλογα  µε την δυσκολία 
της ερώτησης ή του προβλήµατος.  
 
Γ. Την ύπαρξη θετικού αυτοσυναισθήµατος για κάθε µαθητή, δηλαδή αν ο µαθητής 
έχει διαµορφώσει ένα σύνολο πεποιθήσεων και στάσεων ευνοϊκών για τον εαυτό 
του. 
 Τελειώνοντας, πρέπει να έχουµε υπόψη ότι οι ερωτήσεις δεν πρέπει να κυριαρχούν 
στην διδασκαλία, αλλά να συνδυάζονται µε παροτρύνσεις προς τους µαθητές και 
ανάθεση εργασιών µέσα στη τάξη στην κατεύθυνση της όσο το δυνατόν 
µεγαλύτερης (καθοδηγούµενης) αυτενέργειας.  
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